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对我国本科经济学专业课程结构和课程内容的调研

刘婷文
(中国政法大学 商学院，北京 02249)

摘要:在所调研的十二所高校中，各高校都为毕业生设定了较为广泛的就业范围，有些高校也

将学生学术深造和出国留学设定为培养目标之一。各高校对学生获得学位的最低学分要求存在差
异，学位总学分要求的均值为 155． 5 学分，除了实践教学类学分，课堂教学总学分要求的均值为
142． 7 学分。各高校对于经济学基础课程的设置具有一致性。鉴于多元宏观思潮的影响，各高校
对中级宏观经济学课程内容的侧重点存在差异。相对于经济学原理课程，中级经济学课程更加重
视对学生数学能力的训练。各高校定性类课程的开设也存在较大差异。
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一、引言

上世纪 90 年代，美国大学协会(Association of American College)对美国经济学教育进行了一次全面调研
(Siegfried et． al．，1991)。［1］该调研指出美国经济学项目的改变仅在于对学生数学和技术层面训练的加深，而
这些训练却未必能培养学生用经济学方法发现和解释问题的能力。调研认为当时的经济学教育并未达到培
养学生获得理性探寻真知的思想习惯的目标。Neilson(2010)遗憾地指出，［2］尽管距调研已有 20 年之久，
Siegfried et． al． (1991)所指出的问题并未在美国经济学教育界得到根本的改变。

2008 年金融危机之后，西方对经济学和经济学教育的反思之声日盛，较为有特色的是 2009 年 10 月成
立的新经济思维机构。该机构将经济学教育改革列为重点项目之一，并资助了 2013 年的经济学公开课程计
划。该项目汇集了英国、美国、澳大利亚和俄罗斯等国家的经济学者，共同探讨与改革本科生经济学教育，以
期使经济学教育贴近现实，且兼具包容性与复杂性。
反观我国的经济学教育，虽然通过学习西方经济学教育模式，我国经济学教育创新取得了很大成绩，但

却少有学者对西方经济学教育进行深入反思或关注西方自身的反思与批判(张世春，2004［3］;李俊慧，
2012［4］)。近几年，我国学者对于经济学教育的研究主要集中在两个方面:一是介绍西方经济学教育或对比
中外经济学教育(王红(2005)，［5］王淑梅、赵鑫和纪流河(2010)，［6］丁刚和罗暖(2010)，［7］齐晓辉(2011)，［8］

张文龙和余锦龙(2011)，［9］高越(2012)，［10］刘汉宾(2013)［11］等);二是基于我国经济学教育现状探讨我国
经济学教育本土化或改革(李冬艳(2011)，［12］程远(2012)，［13］马先标(2012)，［14］姬超和颜玮(2013)［15］

等)。其中，较多文章仅为对国外经济学教育正面的概括性介绍，缺乏微观层面的调研或数据支撑，并且，对
于经济学本土化的探讨主要涉及使用西方经济学理论对我国现状进行分析，而非对其理论适用性的探讨。
简言之，相对于学习西方教育的思潮，我国学者对西方经济学教育的反思与批判之声式微。
由是可见，我国经济学教育界尚缺乏对经济学教育现状的有效评估，以及对国外经济学教育者的反思与

批判的有益思索。鉴于评估与思索应建立在对经济学教育现状的了解之上，我们对我国本科经济学专业课



程结构和课程内容进行了调研，以弥补国内此类文献的缺失。具体而言，课程结构包括专业学分安排和课程
设置两方面，课程内容主要涉及三类课程:微观经济学、宏观经济学和定性课程。之所以未涉及数学和计量
类课程内容的调研，是因为其内容具有较高的同质性。在调研中，我们力求避免价值判断，以期客观地反映
我国经济学专业的教育现状。
因我国高校众多，本调研选择了 985 或 /和 211 大学中的十二所大学，包括北京大学、东南大学、复旦大

学、吉林大学、南京大学、清华大学、山东大学、武汉大学、厦门大学、中国政法大学、浙江大学和中山大学。调
研专业仅限于经济学专业，其他授予经济学学位的专业不在调研范围之内。从统计意义上看，虽然所选大学
相对于全国整体的经济学本科教育样本较少，但通过这些大学可以了解我国经济学教育一般现状，做为评估

我国经济学教育的有益起点。调研资料皆来源于各高校近三年的专业培养方案以及相关课程的教学大
纲。［20］－［31］

在这十二所高校中，北京大学、南京大学和中山大学皆按经济学大类进行招生，学生可在第二学年或第
三学年选择经济学作为专业方向。如南京大学的学生可在第一学年末从经济学、金融学、金融工程、保险学
和国际贸易五个专业中填报专业志愿。清华大学仅设置了经济与金融专业，并无单独的经济学专业，因此，
我们将选择其专业中的经济学部分作为代表进行调研。武汉大学、复旦大学和厦门大学皆设置两个经济学
项目，武汉大学设置了经济学专业和经济学基地班;复旦大学设立了经济学和数理经济学方向专业;厦门大

学设置了经济学专业和经济学本科国际班。我们对这三所高校所开设的两个项目都进行了考察，因此本调
研共涉及 15 个经济学项目。

二、课程结构

(一)学分安排

各高校都对学生获得经济学学位设定了最低学分要求。为了便于学分对比，我们将各高校所设置的课
程分为通识类 /公共基础类课程、学科大类 /专业基础类课程、专业方向性 /核心课程、专业与跨专业选修课程
和实践类教学五类。表 1 列出了各高校对不同类别课程的学分要求。大部分学校将数学类课程列为学科或
专业基础课程，有些高校将其设置为通识类 /公共基础类课程。在表 1 中，我们用括号注明其通识类 /公共基
础类课程中所包含的数学学分。
十二所高校要求的学位学分均值为 155． 5 学分(标准差为 14． 2)。对获得学位总学分要求最高的是吉

林大学;最低的是北京大学、武汉大学、山东大学和厦门大学(国际班)。除去实践类教学的学分，课堂教学
学分的均值为 142． 7 学分(标准差为 10． 2)。对课堂教学学分要求最高的是中国政法大学;最低的是厦门大
学(经济学国际班)。
各高校对专业必修课程(包括数学课程)和选修课程(包括跨专业选修课程)的学分安排存在较大差异。

对专业必修课程学分要求最高的是浙江大学;最低的是武汉大学。对专业选修课程学分要求最高的是武汉
大学;最低的是厦门大学(经济学)。必修与选修课程学分要求的差异可反映出不同高校的学生安排自身课
程结构的自由程度———选修课学分越高，学生自由安排课表的程度就越高。

表 1 学生获得学位的学分要求

高校
通识、公共
基础类课程

学科大类
课程 /专业
基础课程

专业方向
性 /核心
课程

专业选修
课程(含
跨专业选
修课程)

实践类
教学(含
毕业论文)

总学分
总学分
(不含实
践类教学)

专业必修
总学分(含
数学学分)

北京大学 48［13］ 32［14］ 18 39 3 140 137 60
东南大学 61(16) 28 15 34． 5 21． 5 160 138． 5 59
复旦大学

［15］ 55 25 42 25 6 151 145 67

复旦大学(数理经
济学方向)

55 25 45 21 6 152 146 70

吉林大学 75(16． 5) 36 27［16］ 18 24 180 156 79． 5
南京大学 69(17) 27 18 29 8 150 142 62
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高校
通识、公共
基础类课程

学科大类
课程 /专业
基础课程

专业方向
性 /核心
课程

专业选修
课程(含
跨专业选
修课程)

实践类
教学(含
毕业论文)

总学分
总学分
(不含实
践类教学)

专业必修
总学分(含
数学学分)

清华大学 70［17］ 11 24 35 30［18］ 170 140 53 /48［19］

山东大学 48 35 15 34 8 140 132 50
武汉大学(基地班) 43 37 8 44 8 140 132 45
武汉大学 43 35 10 44 8 140 132 45
厦门大学 52［20］ 59 21 9 17 158 141 80
厦门大学(国际班) 45 50［21］ 9 21 15 140 125 59
中国政法大学 63 25［22］ 39 30 18 175 157 64
浙江大学 50 33 53 12 13 169 156 86
中山大学 58(8) 28 40 30 12 168 156 74

(二)课程设置

我们主要关注于除通识类 /公共基础类课程之外的专业课程设置。总体而言，各高校都较重视微观经济
学、宏观经济学、数学和计量经济学的课程安排，且具有一定程度的相似性，如:
第一学年:经济学原理(微观、宏观)，高等数学，线性代数和政治经济学;第二学年和第三学年:中级微

观，中级宏观，统计学，计量经济学，概率论与数理统计，其它专业必修课程和选修课程;第三学年和第四学

年:少量专业必修课程，专业选修课程。大部分高校在第一学年或第二学年，也将会计学或 /和管理学设置为
专业必修课程。
不同高校对宏微观课程的设置和时间安排会略有不同。如厦门大学将经济学原理安排为一个学期的课

程，其他高校(若开设该课)皆为两个学期的课程。东南大学和复旦大学只开设了微观经济学和宏观经济学
两门课程，并未单独开设原理课程。东南大学将两门课程都安排在第二学年，而复旦大学分别安排在第一学
年的第二学期和第二学年的第一学期。只有浙江大学开设了高级微观经济学和高级宏观经济学课程。
一些高校将线性代数安排在第二学年开设，且各高校对数学程度的要求有所不同，主要表现在以下几个

方面:(1)吉林大学和武汉大学(经济学)要求 C类数学，其他高校(包括武汉大学基地班)要求 A 类或 B 类
数学课程;(2)厦门大学(国际班)、复旦大学(数理经济学方向)和中山大学都开设了数学分析课程;(3)北
京大学、中国政法大学、山东大学、复旦大学、南京大学、吉林大学、厦门大学和浙江大学八所大学开设了数理
经济学课程，其中厦门大学和浙江大学将该课程设置为必修课;(4)有些高校还开设了其它数学类选修课
程，如北京大学和复旦大学(数理经济学方向)开设了随机过程、动态优化等课程;南京大学(学术型)开设了
应用随机过程、实变函数与泛函分析课程;清华大学开设了实分析课程;武汉大学开设了数据统计分析方法
和数据统计实践课程。独树一帜的是厦门大学(国际班)，开设了大学物理 C课程，并被列为专业必修课。
除上述课程外，各高校所开设的专业必修与选修课程多有重叠，主要差异体现在课程标签为必修或选

修。在专业必修课方面，复旦大学和浙江大学开设了 12 门;东南大学和中国政法大学开设了 10 门;北京大
学和厦门大学(经济学)开设了 8 门;清华大学和厦门大学(国际班)开设的最少，为 4 门。大部分高校在第
四学年仅开设 1 门至 3 门的专业选修课程。
在双语教学方面，所有高校都不同程度设置了双语课程。此类课程开设最多的是中山大学和厦门大学

(国际班)。中山大学的所有专业基础课和部分专业必修课程均采取中英文分班授课;厦门大学(国际班)在
介绍中称采用全英文教学经济学本科。

三、课程内容

(一)微观经济学

各高校皆指出微观经济学应培养学生理论联系实际的能力。复旦大学在课程介绍中写道:“学生通过
学习不仅应把握微观经济理论的框架体系，弄清微观经济理论的基本内容，． ． ．，还应学会理论联系实际，分
析和解决现实问题。”总体而言，各高校所讲授的内容较为一致，并且，在课程内容安排上，中级微观经济学
课程是经济学原理课程的延展、深入以及数学程度的加深。如南京大学微观经济学原理课程内容包括“消
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费者行为、需求、厂商与生产理论、成本、完全竞争市场产量和价格的决定、完全垄断市场产量和价格的决定、
寡头市场产量和价格的决定、生产要素价格决定;工资、地租、利息、利润和外部效应与公共产品”;中级微观
经济学课程包括“最优化的数学表达;经典的需求和生产理论;不确定下选择;一般均衡与福利分析;不完全
竞争模型与博弈论;信息经济学和外部性与公共用品”。
就教材而言，各高校普遍使用的和参考教材包括六本:曼昆的《经济学基础》;萨缪尔森和诺德豪斯的

《经济学》;平狄克的《微观经济学》;斯蒂格利茨的《经济学》;哈尔·Ｒ·范里安的《微观经济学:现代观点》;
和高鸿业的《西方经济学(微观部分)》。其中，曼昆的《经济学基础》通常作为经济学原理课程教材。各高
校教材的使用也有所交叉，如南京大学将平狄克的《微观经济学》作为微观经济学原理的参考教材，而武汉
大学和厦门大学(经济学)将其分别作为中级微观经济学的参考教材和使用教材。
此外，有些高校也会使用其课程负责人或主讲教师所编写的教材，如南京大学和浙江大学的微观经济学

原理课程分别采用刘东、梁东黎和史先诚编写的《微观经济学教程》和李建琴、史晋川编写的《微观经济学教
程》。
只有浙江大学在第三学年开设了高级微观经济学课程。所有高校皆在第二、三和四学年开设有关微观

经济学某一领域及其应用的必修或选修课程。比较普遍的课程包括博弈论、产业组织理论、信息经济学、劳
动力经济学、新制度经济学等课程。此外，北京大学、厦门大学，吉林大学和中国政法大学开设了法经济学课
程。北京大学，吉林大学、浙江大学和武汉大学开设了有关行为和实验经济学课程。北京大学、清华大学和
吉林大学开设了卫生经济学。比较特别的课程是山东大学的品牌经济学，吉林大学的创业经济学、创新经济
学和非赢利性组织机构经济学，以及复旦大学的能源与气候变化经济学。
(二)宏观经济学

各高校对宏观经济学原理的课程教学安排较为一致。中国政法大学和浙江大学在宏观经济学原理课程
中加入了经济学流派的介绍。相对于微观经济学，宏观经济思想更具有多元性。如清华大学在中级宏观经
济学课程介绍中写道“宏观经济学是经济学中最具有争议，最为紊乱，但也是最具有兴奋点的学科。． ． ． ． ．在
不同答案的背后，则是不同框架的宏观经济理论体系”。因此，中级宏观经济学一方面与微观经济学课程相
同，是原理课程的延展、深入以及数学程度的加深，另一方面也体现出不同高校对不同宏观经济思潮的侧重。
总体而言，大部分高校都偏重于新古典经济学和凯恩斯经济学，但比重安排略有不同，而浙江大学则主要侧

重于新古典经济学思想和数理模型的训练。
此外，宏观经济学更注重政策分析。吉林大学和复旦大学都指出经济学教育应立足于我国国情，不应简

单照搬西方经济学教科书。如复旦大学写道:“尽管宏观经济学已具有很多自然科学的特征，但它归根结底
是一门社会科学。各国的经济运行千差万别，． ． ．，因而简单地照搬西方教科书是远远不够的。”南京大学也
强调了在课程中应加强对中国现实经济运行的理解，能够使学生建立初步“顶天立地”的研究思维，并在课
程中加入了中国转型经济专题以及结合中国现实经济问题进行的案例分析。山东大学，清华大学，武汉大
学，厦门大学，中国政法大学，浙江大学和中山大学也开设了有关当代中国经济的课程或研讨课。
就教材而言，各高校普遍使用的和参考教材包括七本:曼昆的《经济学基础》;曼昆的《宏观经济学》;萨

缪尔森和诺德豪斯的《经济学》;多恩布什的《宏观经济学》;斯蒂格利茨的《经济学》;布兰查德的《宏观经济
学》;和高鸿业的《西方经济学(宏观部分)》。其中，曼昆的《经济学基础》通常作为宏观经济学原理课程的
教材。
相异于微观经济学，更多的高校采用课程负责人或主讲教师所编写的教材，如，复旦大学使用袁志刚、欧

阳明编写的《宏观经济学》;浙江大学分别使用叶航编写的《宏观经济学教程》和何樟勇、宋铮编写的《中级宏
观经济学》作为其宏观经济学原理和中级宏观经济学的教材;南京大学采用了梁东黎编写的《宏观经济学》
作为其宏观经济学原理的教材。
与微观经济学教学安排相同，除了浙江大学在第三学年开设高级宏观经济学课程外，其他高校在第二、

第三和第四学年皆开设有关宏观经济学某一领域及其应用的必修或选修课程。较为普遍的课程包括发展经
济学，财政学，国际经济学，世界经济学，国际贸易，货币银行学，国际金融学，区域经济学等课程。一些高校
也开设了研讨类课程，如厦门大学(经济学)的中国经济体制改革专题和中国政法大学的中国现行经济政策
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与理论探讨课。
(三)史学类及其它定性类课程

首先，各高校对史学类课程(经济史、经济思想史以及名著导读类课程)的重视程度存在差异。对史学
类必修课程要求最高的是北京大学、吉林大学和厦门大学(经济学)，皆开设了四门必修课程。东南大学、清
华大学、武汉大学和中山大学未开设史学类必修课程。另外，大部分高校都开设了二门至三门的选修课程。
中山大学开设的史学类课程最少，只有一门经济史的限选课程。
从内容上看，除了《资本论》导读明确指明所授内容外，各高校对于其他课程的内容安排存在较大差异，

其原因在于课程内容和教材的选择主要取决于主讲教师。以中国经济史为例，中国政法大学所讲授内容的
时间跨度为自秦汉到我国改革开放之前;北京大学和厦门大学则将课程的重点放于近代。
在史学类课程中，复旦大学的外国经济思想史和北京大学的中国经济思想史较具特色。复旦大学的课

程主要从经济学范式转换的角度对西方经济学思想的发展进行阐述和解读，并且在课程中加入了我国古典

思想对重农学派和斯密经济思想影响的探讨，将“无为”和“道法自然”的思想与西方自由放任的思想相联。
北京大学的课程主要探讨“夏商周以来中国人对于资源的有限性与人的欲望无限性的永恒矛盾及其解决方
法，包括先秦孔子、孟子、荀子、墨子、老子、庄子、商鞅、韩非子以及商家学派等经济思想，两汉、魏晋南北朝、
隋唐和宋元明清经济思想”。
在其它定性类课程方面，吉林大学、山东大学、厦门大学(经济学)和中山大学皆开设了经济法课程，其

中厦门大学(经济学)将该课程设定为必修课程。武汉大学(经济学)开设了社会学、中国哲学史和西方哲学
史的选修课程。吉林大学、武汉大学(经济学)和中国政法大学开设了经济学方法论的选修课程。所有高校
皆未开设经济哲学课程。
从武汉大学和厦门大学对不同项目的课程安排可以看出，定量课程要求的提高会伴随着定性类课程的

缩减与淡化。该趋势在西方经济学教育中也有所体现。

四、结论

本文调研了我国十二所高校 15 个经济学项目的课程结构和课程内容的基本情况，通过对比可以得出以
下三个结论:

首先，各学校对学生获得学位的最低学分要求存在差异。获得本科学位总学分要求的均值为 155． 5，课
堂教学学分(除去实践类教学)要求的均值为 142． 7。对课堂教学学分要求最高的是中国政法大学，为 157
学分;最低的是厦门大学(国际班)，为 125 学分。总体而言，各高校对经济学专业基础课程的设置具有一定
的同质性。
其次，各高校对微观经济学和宏观经济学原理课程的内容设定差异较小，而对中级宏观经济学课程的内

容安排侧重点有所不同，这可能是受多元宏观经济思潮和主讲教师的偏好影响。相对于经济学原理课程，各
高校在中级经济学课程的安排方面，突出了对数学教学的重视。
最后，各高校对定性类课程的开设存在较大差异。十二所高校中，有四所高校未开设史学类必修课程，

并且，随着定量课程的增加，定性类课程有缩减或淡化的趋势。
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Ｒesearch on the Curriculum Structure and Course Content
of the Undergraduate Economics in China

LIU Tingwen
(Business School，China University of Political Science，Beijing 102249，China)

Abstract:In the survey of twelve universities，all colleges and universities are setting a more extensive employ-
ment range for graduates，some universities set academic studies and study abroad for training as one of their goals．
There are differences for students to earn a degree in the minimum credit requirements across surveyed universities．
The mean total credits for degree required 155． 5 credits，in addition to the practice teaching class credits，the mean
total credits for classroom instruction required for 142． 7 credits． Overall，the basic structures of economics founda-
tion course are similar across surveyed universities． Given the diverse impact of macroeconomic thought，the focuses
of intermediate macroeconomics course content are different．

Compared to principal courses of economics，intermediate courses generally emphasize more on student math
skills training． The courses offered in qualitative class colleges and universities are quite different．
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